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Resumen

Esta ponencia analiza el Campo de la Practica Profesional o Docente, de la Formacion
Docente Superior No Universitaria de Educacion Fisica. El texto es producto del trabajo de
investigacion (2014-2017) llevado a cabo para realizar la tesis de Maestria en Educacion
Corporal. En él se expondran algunos vacios, debilidades y contradicciones encontrados en
tanto la formacion de los futuros profesores de Educacion Fisica en las Précticas de
Ensefianza. Categorias producidas a partir de las observaciones, entrevistas y principalmente
el analisis de documentos (lineamientos curriculares, Constitucién Nacional, Disefio
Curricular Jurisdiccional de la provincia de Corrientes, entre otros) como fuente de
informacion en contraste con la teoria del Programa de Investigacion Cientifica (PIC)
Educacion Corporal que nos permitié replantearnos lo que se hace, se dice y se piensa en este
Campo de formacion, a recurrir a la necesidad de otorgar nuevos sentidos a conceptos claves
como saber, ensefianza y préactica, que se constituyan en herramientas tedricas que guien la
ensefianza en este campo de formacion, especificamente de la Residencia Pedagdgica.

Cuando decimos vacios, debilidades y contradicciones, estamos haciendo referencia a la
teoria que subyace a este campo de formacidn, los saberes especificos, las tradiciones
repetidas de manera acritica, las practicas, la ensefianza y el lugar que le asigna la formacién
superior a las practicas de ensefianza. Asi como también, si existen razones fundadas para que
asi sea u otro modo de pensarla sin que por ello se deje de resaltar la importancia crucial de

esta ensefianza en la formacion de profesores de Educacion Fisica.
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Saber.

Para la Formacion Docente Inicial De Nivel Superior, es indiscutible el valor que adquiere el
Campo de la Practica Profesional o Docente, ya que se supone que es el espacio que mas se
asemeja al que en un futuro, sera el campo laboral de cada docente, en este caso de Educacion
Fisica. Ahora, las razones por las cuales, cobra ese valor, es lo que se pondra en discusion en
este trabajo, considerando en realidad, segin nuestro estudio, que es el campo de mayor
debilitamiento dentro del curriculum.

Partimos de la idea que es preciso contar con un Disefio Curricular que incluya, contenidos
especificos para el llamado Campo de la Formacién en la Préctica Profesional,
particularmente relacionados con qué, por qué y para qué ensefiar, y no sélo con cémo, como
ahora ocurre; porque si es cierto que nos preparamos para educar, N0 es menos cierto que, en
tanto profesores o maestros, sélo podremos impulsar la educacion, mediante la ensefianza. Por
eso preferimos, entre los nombres que se les asignan, el de “Practicas de Ensefianza”. Se les
suele llamar “pedagdgicas”, pero la etimologia de pedagogo implica, propiamente,
“acompafiante de nifios”, también conductor (Corominas, 2006:447), y ni educar ni ensefiar
nos parece eso. Podemos aceptar asimismo ‘Practicas Docentes”, de docere ‘“ensefiar”
(Corominas, 2006:219), pero de alli deviene también docil.

He aqui, que en intento de plantear a este campo de formacién como Précticas de Ensefianza,
es gque analizamos el sentido de ensefianza en el curriculum que nos lleva a pensar que la
ausencia de un sentido fuerte de “ensenanza” en el mismo, claramente enunciado mediante
conceptos y acciones, hace que las Practicas de Ensefianza se reduzcan a un repetir,
reproducir, estancias y transitos, haceres, en instituciones educativas, como si con eso bastara
para aprender a ensefiar una disciplina tan compleja como la Educacion Fisica.

En tanto, las estrategias “democraticas” previstas por el curriculum: reflexiones compartidas
entre estudiantes, con formadores, co-formadores, en pequefios grupos, etc., no resuelven el
problema porque no sobrepasan el nivel individual de la experiencia (la llamada “vivencia”),
porque no hay una teoria con la que contrastarla (que convertiria a la experiencia en
experimento). Para reemplazar las “vivencias” y el mero debatir sobre ellas entre iguales o
desiguales, por reflexiva y democraticamente que se lo haga, es preciso trabajar a partir de
una teoria que permita establecer contenidos, temas, asuntos, respecto de los que juzgar las

practicas propias de la Educacion Fisica en la Formacion Superior.
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Es preciso ir mas alla de como ensefiar, que es lo que hacen las Didacticas Generales y
Especiales, y las Précticas Docentes (I, 11 'y I11), cuando se empefian en ensefiar las técnicas y
estrategias de ensefianza (mando directo, resolucién de problemas, circuitos, estaciones, etc.).
Es preciso pensar qué es ensefiar deportes, juego, gimnasia, danza, por qué y para qué
hacerlo, como prerrequisito para pensar como ensefiarlos, enfrentando, las situaciones
efectivamente multivariadas de las clases. Tanto por la particularidad de cada alumno como
por la Iégica intrinsecamente especifica de cada contenido.

En general, el DCJ* (y el Campo de la Formacién en la Practica Profesional) confunde la
ensefianza con la “transmision”, es decir, con aquello que “se pasa”, olvidando o
desconociendo que la ensefianza es siempre ensefianza de un objeto. Partiendo que el DCJ
dice nada del objeto de estudio de la Educacion Fisica, puesto que define a la corporeidad y la
motricidad como objetos de intervencion, y poco de su ensefianza, en tanto s6lo propone
técnicas y estrategias para desarrollarla.

Pensar la ensefianza en el campo de la Educacion del Cuerpo —y actuarla- implica articular un
conjunto de teorias (sobre el cuerpo, el sujeto, las practicas corporales, la ensefianza misma)
que permitan ensefiar criticamente las précticas con que una cultura “hace” cuerpo y los
modos como se lo representa, precisamente porque al conocimiento producto de esas
précticas y de esas representaciones se lo confronta con el saber en tanto falta, con lo que esas
practicas y representaciones no han podido pensar ni actuar. A su vez, el vacio que
encontramos en el Campo de la Formacion en las Practicas de Ensefianza es, de caracter
tedrico. Pero en €l se cuelan, a la vez, enunciados respecto de las Précticas de Ensefianza que
provienen de la formacién docente, en general, y de tradiciones institucionales de vieja data,
tanto en el &mbito de la Educacion Fisica como en los de otras carreras docentes que incluso
pertenecen al mismo instituto formador.?

Lo que en general se trabaja en las Practicas de Ensefianza, los saberes que se supone
conforman ese campo, los discursos que lo sustentan como campo de la formacion, incluido el
de la Educacion Fisica, las relaciones entre la teoria y la practica que en €l se sobreentienden,
lo que se entiende por practica y por teoria, todo ello, en general, es el fruto del cruce de
discursos tradicionales y tradiciones. De esto se nos hace muy dificil elaborar un analisis, si

por él entendemos, como hay que hacerlo, el tratamiento de las cosas por separado y de a una

! Disefio Curricular Jurisdiccional. Especificamente el de la provincia de Corrientes, afio 2010.
2 Ejemplos de lo que sostenemos, més alla de los que presentamos, puede encontrar en el DCJ cualquier lector
avezado en la Formacién Docente Superior
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por vez, dado que las intersecciones y contradicciones entre discursos, practicas y acciones
son constantes y abigarradas.

Un procedimiento al que hemos recurrido a lo largo de todo nuestro trabajo es la articulacion
del analisis de documentos y la observacion de la realidad en la que se llevan a cabo las tareas
que de ellos emergen tomando como unidad de analisis la Residencia Pedag6gica. Unidad
curricular especial que esta, comprometida con otras carreras docentes y con las escuelas
asociadas. Esa circunstancia hace mas compleja su realidad, en la medida en que exige la
concrecion de una serie de acuerdos con instituciones que, a su vez, deben atender multiples
COmMpromisos.

Cuando se interroga el discurso de la Educacion respecto de las Précticas de Ensefianza,
puede pensarse —y de hecho pensdbamos- que se encontrara uno con proposiciones diferentes
a las que provienen de la Educacion Fisica. Sin embargo, si el analisis aislado refuerza esta
idea, su comparacion hace ver que ambos responden a discursos analogos respecto de la
educacién y de las practicas, y que esos discursos son solidarios de una representacion general
del ser humano mismo. Aqui, el ser humano es concebido como un organismo biologico de
cuyo funcionamiento dependen y devienen, ya su movimiento, ya la corporeidad y la
motricidad. Uno y otros son epifendémenos de la sustancia viva, la cual guarda, en definitiva,
la verdad Ultima de lo humano. Por lo tanto, las practicas educativas no pueden sino hacer
algo con esa sustancia, fundamentalmente, hacerla evolucionar, desarrollarse, madurar, tanto
psiquica como fisica y socialmente. Desde ese modo de pensar se hace practicamente
imposible siquiera considerar objetos culturales.

De este modo, no s6lo el campo de la Formacion en la Practica Profesional de los
profesorados de Educacion Fisica esta atravesado por una doctrina fisicista y biologista, sino
los mismos discursos de la Educacién y la Educacion Fisica. Asi queda muy poco margen
para trabajar sin recurrir a la mera aplicacion de teorias originadas en el campo de las ciencias
biolégicas y médicas. La propia politica nacional de formaciéon docente, a la que la LEN
(art.73, inc. c) le encarga “desarrollar las capacidades y los conocimientos necesarios para el
trabajo docente en los distintos niveles y modalidades del sistema educativo”, inaugura un
discurso biologista y psicologista, centrado en el individuo que aprende de acuerdo con un
desarrollo psicofisioevolutivo y no en la ensefianza de conocimientos-saberes. El “individuo
que aprende” representa a los individuos seriados segun sus edades psicofisiologicas con sus
supuestas capacidades de aprendizaje, (aunque estas dependan también del contexto), para los
cuales se habilita toda una serie de estrategias de ensefianza, de métodos novedosos, que se

supone garantizaran que todos aprendan todo.
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La formacion progresa entonces hacia su centro, esto es, “cOmo” ensefiar, con qué técnicas,
qué estrategias, qué maneras, a costa de desplazar el pensamiento del queé, para qué, por qué
ensefar. La LEN no expresa una idea de Educacion, no define como el Estado la entendera
(no tiene por qué hacerlo), se remite a garantizar el derecho de ensefiar y aprender, tal cual lo
establece el art. 14 de la Constitucion Nacional. Pero los documentos que de ella proceden
tampoco refieren al saber, ni plantean lo que implica y significa la transmision de una cultura
de una generacién a otra; solo aluden a la transmision de conocimientos, a la formacion de
capacidades y de competencias, a la “estimulacion de la creatividad”, en orden a un sistema
de niveles basado en la edad de los nifios y las nifias. La palabra ensefianza apenas se usa para
expresar la funcién laboral de los maestros, no para pensar lo que significa para la sociedad.
El aprendizaje, en cambio, es un término frecuente en la documentacion: indica, quizas, que
lo que importa es su acreditacion por el sistema.

Finalmente, sefialamos esta ambigledad e imprecision respecto de la ensefianza,
practicamente anonadada por el aprendizaje, precisamente para sefialar el exceso de
responsabilidad descargado sobre docentes colmados por modos de hacer sin que se les diga
qué, por qué, para qué. Sin que se les ofrezca un objeto epistémico sobre el que pensar antes
de actuar su funcion.

La politica educativa, en general, desdibuja desde hace afios la idea misma de educacion, a
partir de fundarla en un supuesto incremento de capacidades y competencias, y no en el
acrecentamiento del saber. Mas alla de las declamaciones de renovacién los significantes
centrales persisten (biologizacion, individualismo, savoire-faire o, por ejemplo, en
corporeidad, sujeto “autdbnomo”, estrategias, etc.), pero definidos mas ambiguamente, con
menos precision; quizas para que los docentes sean mas autdnomos (mas regidos por sus
propias ideas) en su interpretacion de los conceptos y en la toma de sus decisiones; lo que, en
general, refuerza la fuerza de las tradiciones. En los documentos revisados, el saber esta
excluido, o velado, por la “transmision de conocimiento”. Pero saber y conocimiento no
tienen el mismo significado: uno se limita a transmitirse, es acabado, pleno, y completamente
representable; el otro implica lo que no se sabe, incluso lo que es imposible saber.

En definitiva, si damos cuenta que las palabras definen las cosas, entonces para que el Campo
de las Practicas de Ensefianza, se constituyan como tal, con gran valor para la formacion de
futuros docentes en general y maestros del cuerpo en particular, es preciso contar con un
Curriculum que precise los objetos a ensefiar, por qué y para qué ensefiarlos, antes del
expresar el como hacer, limitando un campo de saber especifico a un mero listado de acciones

a realizar como es en el caso de la Residencia Pedagogica, “la sistematizacion de
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experiencias” como contenido de la misma. Ya que sin saber, no hay posibilidad de
ensefianza. Entonces ¢(De qué Précticas de Ensefianza en la Formacién Docente del Nivel

Superior en Educacion Fisica estamos hablando?
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